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SOBRE AS REDES EDUCATIVAS QUE
FORMAMOS E QUE NOS FORMAM

A primeira dessas ideias-forga se refere as diversas redes
educativas que nos formam como docentes e a todos como
cidadaos, trabalhadores, seres politicos, sociais e historicos.
Essas redes — as quais chamei, inicialmente, esferas (Alves,
1998a), em seguida, contextos (Alves, 2010) — vém fazendo
parte de minhas preocupagdes desde hd muito. No presente,
eu as tenho nomeado assim:

[...] das ‘priticasteorias’ da formagao académico-escolar; das
‘priticasteorias’ pedagégicas cotidianas; das ‘priticasteorias’ de
criagdo e “uso” das artes; das ‘priticasteorias’ das politicas de
governo; das ‘priticasteorias’ coletivas dos movimentos sociais;
das ‘priticasteorias’ das pesquisas em educagao; das ‘praticas-
teorias’ de produgao e ‘usos’ de midias; das ‘prdticasteorias’ de
vivéncias nas cidades, no campo e a beira das estradas (Alves,
2014, p. 203).

Em primeiro lugar, chamo a atengao para que entendo
que todas 8 essas redes sao ‘espagostempos’ de regrodugao,

transmao e criagdo de _prdtxcasteorxas que se articulam, per-

manentement&embnmnom intensidades e sentidos dlversos,
dependendo da ocasido, do lugar, dos ‘praticantespensantes’
envolvidos e das agdes que desenvolvem, do acaso.. Todos
nés, nesses diferentes ‘espagostentpos’, somos ‘marcados’ pelas
relagdes que mantemos com muitos outros ‘praticantespensan-
tes’ em miiltiplos e complexos ‘mundos culturais’ (Augé, 1997;
Alves, 2014) que nessas redes sao criados e recriados. Todas
essas redes sio, assim, entendidas como de ‘priticasteorias’,
pois percebemos que nelas sdo criadas, permanentemente,
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praticas necessérias e possiveis ao viver cotidiano e intima-
mente relacionadas a criagao de formas de pensamento a que
podemos chamar ‘teorias’.

Em seguida, é preciso compreender que elas mantém
entre si — cada uma com todas as outras — miiltiplas rela-
¢oes que, em situagoes diferentes, atuam com modos diversos
sobre n6s e conosco. Assim, entendendo que cada uma dessas
redes entra em nossa formagao, precisamos entender também
as relagGes que mantém entre si, pois estas marcam, de um
ou de outro modo, a complexa formagao que cada um de
nés tem. Vejamos, entao, essas redes educativas e algumas
dessas relagoes.

1) As redes educativas das ‘priticasteorias’ da formacio
académico-escolar

Precisamos comegar por esta rede, pois é aquela que é
entendida, oficialmente, como “0” ‘espagotempo’ de formagao
docente em licenciaturas diversas. Nela recebemos aquilo que
€ chamado “formacao inicial’, termo que podemos analisar
€ mesmo criticar: ao entrar em um curso de formagao que,
hoje, por forga de normas oficiais, se dd em universidades,
qualquer estudante tera, obrigatoriamente, tido relagdes com
escolas durante muitos anos: pelo menos 11 anos mas, muito
provavelmente, alguns anos mais, com a extensdo crescente
da educagio infantil, em especial pelo crescimento do nii-
mero de maes que precisam trabalhar fora de casa. Desse
modo, os estudantes em licenciatura — com a Pedagogia
entre elas — conheceram: tipos diversos de professores/
professoras; iniimeros “métodos” de ‘aprenderensinar’; contet-
dos diversificados, dentro de intimeras disciplinas e outros
componentes curriculares; ‘espagostenpos’ escolares diferentes;
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tipos diferentes de relagdes com ‘autoridades’ educativas —
diretores de escolas, inspetores, supervisores, orientadores,
pessoal de Secretarias de Educacao, cozinheiras, guardas etc.;
relagdes diversas, em intensidade e duragio, com “colegas
de escola”, com os quais aprendeu, também, muitas coisas
etc. Todas essas relagdes os foram formando diferentemente
antes mesmo de comegarem sua “formacao inicial” que afinal
duraré, em torno de quatro-cinco anos. Essas relages foram
formando cada um de modo muito diverso, mas seguramente,
com elas, fomos ‘aprendendoensinando’: a como ser professor;
o que esperar de estudantes e de autoridades educacionais;
que contetidos sdo mais interessantes para si; que recursos
culturais estao ‘dentrofora’ das escolas e “podem/nao podem”
estar nelas presentes etc.

‘Aprendemosensinamos’, também, muito mais nelas e com
elas: sobre como trabalhar em conjunto, porque fizemos tra-
balhos em grupos, por exemplo, do que talvez os estudantes
aprendam em seu curso universitdrio de formagao no qual as
atividades desenvolvidas sao, em sua maior parte, em discipli-
nas — essas partigoes do curriculo e da formagdo que pouco
permitem o surgimento de trabalhos e criagdo comuns, algo
que deveria ser considerado indispensével as agdes docentes.
Alids, mesmo quando em servico — o que, muitas vezes,
dificulta a frequéncia regular aos cursos e as leituras — de-
senvolvendo o que é chamado de ‘formagao continuada’, os
docentes vdo encontrar, principalmente, ‘praticasteorias” curri-
culares que continuam a ser sempre disciplinares e, portanto,
isoladas nos ‘espagostempos’. Particularmente, com sua realiza-
¢do na universidade, determinagao legal hoje, no Brasil — e
em tantos outros paises —, essa tendéncia ao isolacionismo
disciplinar se acentuou pela tradi¢ao universitdria, na qual
o planejamento, o desenvolvimento e a avaliagao disciplinar
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sdo quase sempre individuais, ja que toda a organizagio ad-
ministrativa universitaria assim se desenvolve.

Em contrapartida, devido a recomendagdes e lutas
de movimentos sociais preocupados com essa formagio
e devido a experiéncias de mudangas curriculares desen-
volvidas em diversas institui¢des universitirias do pais,®
foram sendo criados ‘espagostempos’ curriculares inovadores.
A estes estamos chamando de ‘componentes curriculares’,
jd que ndo sao disciplinas no sentido como as conhecemos:
530 ‘espagostempos’ transdisciplinares, que vém permitindo
trabalhos conjuntos e mais duradouros, com certa continui-
dade de docentes, de discentes, de contetido, de praticas
pedagogicas etc., embora sempre abertos a criagdo, ja que
entram no curriculo como ‘espacostempos’ de inovagoes. O
melhor exemplo desses componentes estd no que vem sendo
chamado, no curso de Pedagogia, em muitas partes do pais,
de PPP (Pesquisa e Pratica Pedagégica) que existe durante
alguns semestres, sendo desenvolvido pelo mesmo docente,
em uma mesma turma. ;

2) As redes das ‘priticasteorias’ pedagbgicas cotidianas

E preciso observar que se as redes anteriores sdo consi-
deradas, oficialmente, aquelas que formam, estas — as redes
das ‘praticasteorias” pedagégicas cotidianas — sdo aquelas que
o0s/as docentes indicam, com frequéncia, ser os “espagostempos’

88. Participei ativamente da criagio de um curso de Pedagogia em Angra dos
Reis — experimental (em acordo com a possibilidade existente na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo) — entre 1992 até minha aposentadoria na Universidade Federal
Fluminense (1996). Nele desenvolviamos uma série de atividades coletivas, de seu
planejamento & sua avaliagdo, passando pela articulagio dos diversos componentes
curriculares, em cada periodo escolar que 14 era chamado de NEAP (Niicleo de
Estudos e Atividades Pedagégicas) para caracterizar a necessidade desta articulagio.
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nos quais, efetivamente, se formam. A cotidiana luta neles
realizada — que com frequéncia sao ditos como o “chao da
escola” — é vista como aquilo que “verdadeiramente” forma
os docentes para as praticas pedagogicas, curriculares e dida-
ticas. A preparagao das aulas — com sua utilizagdo de livros
ou artefatos culturais diversos — ou a frequéncia a cursos de
formagao ou congressos da drea, crescentemente procurados
pelos docentes, ainda sao vistos como meros facilitadores ou
apoiadores dessa “verdadeira” formagao. Os muiltiplos ‘espa-
costempos’ escolares sao entendidos como os que dao o chao
“real” para que se ‘aprendaensine’ o que é necessario. Neles,
percebidos em suas muitas diferencas e complexidade, enten-
de-se que tudo é observado e incorporado “como formagao”:
as diferengas fisicas e organizativas entre as salas de aula;
os contatos didrios com estudantes diversos e, em geral, em
grande niimero, em nosso pais; a situagao de materialidade
das salas — limpeza; recursos didéticos que possuem; pos-
sibilidade de ocupagdo com material criado pelos docentes
e pelos discentes; as ‘conversas’ desenvolvidas na ‘sala dos
professores’ com seus momentos de encontros possiveis: na
hora da entrada, na hora do recreio e ‘seu’ cafezinho, quando
pode existir; as reunides pedagogicas, quando realizadas — o
que vem ficando cada vez mais raro, seja pelo ritmo acelerado
do trabalho docente, seja pela ‘pobreza’ material das escolas
que faz com que elas desaparecam (porque o local é ocupa-
do por outras atividades; porque nao “existe verba” para o
cafezinho; porque nesta hora os professores “s6 conversam”,
como alegam tantos, sem reconhecer a importancia dessas
‘conversas'™), seja por acdes de secretarias de educagdo que
vém inviabilizando sua realizagdo, com motivos diversos.

89. Lembro que nas pesquisas com os cotidi as 'a ’ sao entendid
como o l6cus principal de d lvi dessas
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3) Asredes das ‘priticasteorias’ de criagao e “uso” das artes

Em diversos projetos de pesquisa que foram se suce-
dendo, nos quais buscdvamos compreender os modos como
artefatos culturais diversos — livros infantis; xilogravuras;
estandartes; televisao; videos; filmes etc. — se articulavam
com 0s processos curriculares e didaticos, através da acao
de docentes e discentes, iamos percebendo modos diver-
sos e complexos que os ‘praticantespensantes’ da docéncia
estabeleciam com a cultura, em seu sentido mais extenso.
Encontramos, nesses projetos, docentes que tocavam di-
versos instrumentos musicais e que trabalhavam com eles
em suas aulas; outros que “amavam tanto cinema” que os
filmes ndo podiam estar ausentes dos processos didéticos
que desenvolviam; alguns tinham feito cursos de teatro e
incorporavam pequenas pegas nas aulas ou iam a alguns
espetdculos com seus estudantes; outros gostavam tanto
de ler que houve um que introduzia literatura “até em suas
aulas de Matemitica”. Contatos com professores de artes,
entdo, eram sempre uma descoberta!

Desse modo, nas ‘conversas’ que iamos tendo com
docentes — em formacao ou ja em servico —, entendemos
que uma das redes importantes de sua formagao é aquela de
fruigao, criacao e uso das artes. E, em consequéncia, modos
muito interessantes de trazé-las aos processos pedagégicos
sao desenvolvidos. Havia mais: a enorme possibilidade
que percebiam nesses artefatos e nesses processos porque
descobriam, quando os articulavam em aulas: estudantes
que cantavam, que tocavam instrumentos, que desenhavam
muito bem, que gostavam de representar. E, naturalmente,
sentiam o interesse pelos tantos contetidos que tinham que
‘aprenderensinar’.
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4)  As redes das ‘prdticasteorias’ das politicas de governo

As politicas de governo incluem uma série de medidas
que servem para controlar e organizar, dentro de padrdes
comuns, os sistemas de ensino que podem ser: federal,
estadual ou municipal. Essas politicas aparecem sob a for-
ma de leis, decretos, decretos-leis, resolugoes, indicagoes,
diretrizes, pareceres etc., que ‘normatizam” propostas de
curriculos para os cursos de formacao de docentes feitas
por autoridades educacionais. E importante dizer que tém
sua base, com muita frequéncia, em propostas pedagoégicas
de origem em teorias psicolégicas ou tecnicistas, que ten-
dem a dar origem a “modelos” de priticas pedagégicas. De
modo crescente, essas ‘normas’ vém contando com a parti-
cipagdo e o envolvimento de ‘técnicos’ de dreas diferentes
da Educacao e que propdem caracteristicas aos sistemas
muito longe de seus ‘espagostempos’ cotidianos e daqueles
‘praticantespensantes” que o fazem. A presenca de ‘modelos’
vindos de outros paises é, também, bastante frequente na
histéria de nosso pais.

No entanto, em contexto brasileiro, encontramos um
documento de proposta de formagao que pode ser conside-
rado o inicial no processo recente de ‘fazerpensar’ a formagao
docente. Ele foi escrito em um encontro nacional conclusivo,
em novembro de 1983, pelo movimento nacional que se
articulou neste processo, promovido pelo MEC e que levou
ao surgimento de uma série de documentos institucionais,
estaduais e regionais. Entretanto, este documento conclusivo
nunca foi admitido nem mesmo divulgado pelo MEC que o
“encomendara”. Esse primeiro documento e o movimento de
sua formulagdo permitiram o surgimento de uma comissdo
nacional (Comissdo Nacional pela Reformulagio dos Cursos
de Formagao dos Educadores) que desenvolveu encontros
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estaduais, regionais e nacionais para a continuidade da dis-
cussdo de experiéncias em cursos de formagao e redagao de
documentos sugestivos a ela, o que permitiu a criagio da
ANFOPE (Associagao Nacional pela Formagao dos Profissio-
nais da Educacao), em 1990. Essa Associagao buscou manter,
durante anos — e continua a fazé-lo —, as ideias iniciais que
se articulavam em torno do desenvolvimento de experiéncias
institucionais/locais e a partir de ‘conversas’ acerca delas e
dos pontos que foram sendo formulados em muitos anos,
em encontros regionais e nacionais, para a criagdo de uma
possivel base comum nacional que estaria sempre em movi-
mento, gragas a essas experiéncias e aos encontros realizados.
Assim, nesses encontros, que eram anuais, seus criadores e
demais interessados na formagido dedicavam-se a estuda-las,
critica-las, possibilitando ir além delas, em outras experiéncias
institucionais/locais. Esse movimento contrariava, em suas
bases e agdes, as perspectivas de sucessivos governos que
pretendiam implantar — e continuam a pretender — curri-
culos nacionais tinicos.*

Mas para além dessas determinagdes, outras agdes
governamentais atuam no sentido de ‘formar’ docentes: os
intimeros cursos de extensao realizados por secretarias em
associagdao com universidades e, mais recentemente, com
fundagdes e instituicdes privadas; tentativas de implantacio

90. Entendo que essa posigao se refletiu tanto nas diretrizes para o curso de
Pedagogia (Resolugao Conselho Nacional da Educagio/CP n. 1, de 15 de maio
de 2006), como no Plano Nacional de Educagio (Lei n. 13.005, de 25 de junho de
2014). Importante lembrar que na atual LDB (Lei n. 9.394/96), nos itens referentes
a formagdo docente, aparece a ideia de “base comum nacional”, enquanto no que
se refere & educagdo bdsica vai aparecer como “base nacional comum”, que acaba
de ser referendada, em meio a muitas lutas das associagdes do campo educativo,
pelo Conselho Nacional de Educagio no que se refere a educagio basica — ensino
fundamental e ensino médio, separadamente.
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de curriculos nacionais obrigatérios, com a publicagdo de
documentos que sao distribuidos a maos cheias, por todo o
pais, com reunides explicativas deles, também com acordos
com fundagdes privadas;” etc. Podemos lembrar, em periodos
anteriores, os “congressos” que foram realizados por intimeras
prefeituras, em viérios estados brasileiros, buscando fazer apa-
recer curriculos locais que contassem com maior participagao
docente e, em alguns casos, dos discentes, seus responsaveis
e a comunidade como um todo, em especial, os movimentos
sociais organizados.

Creio ser importante lembrar que o Conselho Nacional
de Educagdo fez uma Resolugao acerca de Diretrizes para
a formagao docente — transformada em Lei pela entdo
Presidenta Dilma Rousseff, em junho de 2015 — que pela
primeira vez, em nosso pais, tratou, de forma articulada,
a formagdo inicial e a continuada (disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-
cne-cp-002-03072015-pdf/file), assumindo diversas posigoes
coerentes com as propostas do movimento que se organizou
em torno da ANFOPE.

5) As redes das ‘priticasteorias’ coletivas dos movimentos
i

As redes de atuagao dos movimentos sociais precisam ser
compreendidas tanto nos modos como se desenvolvem, bem
como naquilo que tém indicado — e conseguido — quanto
a necessidades e possibilidades de mudangas, quer no que
se refere as normas existentes, quer com proposta que fazem
aos curriculos e aos processos didaticos.

91. Inicialmente com os “Parametros Curriculares” e, no presente, com uma
Base Nacional Comum, nomeada no Plano Nacional de Educagio — 2014/2024.
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Antes de mais nada, hoje — em especial pela existéncia
da internet e pelas agoes de informagao e comunicagio que
permitem aos ‘praticantespensantes’ por meio de agoes de ar-
ticulagdo de movimentos em torno de propostas comuns —,
a visibilidade desses movimentos e suas formas de organiza-
¢ao — tanto bem articuladas, como intermitentes, cadticas e
diversificadas, em muitos momentos buscando aproximagdes
— permitem que analisemos 0s novos movimentos para além
daqueles que surgiram nos inicios do capitalismo, tanto do
lado dos capitalistas (companhias comerciais, partidos poli-
ticos e sindicatos patronais), como do lado dos trabalhadores
(sindicatos, associagoes de grupos profissionais e partidos
politicos).

Na compreensao de que nossas agdes cotidianas se dao
em muiltiplas redes educativas, nas quais se criam ‘conheci-
mentossignificagdes’, vamos podendo perceber que esses mo-
vimentos — nao os criados junto aos inicios dos processos
capitalistas, mas os que sao chamados de “novos movimentos
sociais” (dos negros, dos homossexuais, das mulheres, dos
sem-terra, dos sem-teto etc.) — tém um desenvolvimento ri-
zomatico (Deleuze e Guattari, 1995). Ou seja, tém momentos
de atuagao e criagao visiveis e momentos de desaparecimento,
pelo menos para nossos ‘olhos’ acostumados ao que é con-
siderado ‘desenvolvimento’ e ‘progresso linear’, nos modos
de pensar hegemoénico. Para estes, s6 podemos considerar
que hd o movimento crescente, sempre para frente — afinal,
‘aprendemosensinamos’ que € assim que o “progresso” fun-
ciona, No entanto, a compreensao atual, dos movimentos,
nos cotidianos, permite perceber que nunca é assim. E nas
pesquisas com os cotidianos buscamos identificar, analisar
e caracterizar como se desenvolvem os processos nas tantas
redes educativas, com a participagao desses movimentos
sociais. Por que a grande visibilidade hoje de alguns desses
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movimentos e aparente paralisia de outros? Nas questoes
curriculares — em especial, nas dos cursos de formagao —,
aqui e ali sentimos a influéncia que os movimentos negros
e de homossexuais tém naquilo que se vai mudando nesses
cursos: acréscimos de “disciplinas” — melhor seria dizer
“componentes curriculares” — que tratam de uma ou outra
questao de interesse dos ‘praticantespensantes’ (Certeau, 1994)
desses movimentos; seja pela pressao para o aparecimento de
“cotas” e aida massiva de cotistas para os cursos de formagao
de professores; seja pelo direito de ser chamado, nas escolas,
pelo seu nome de género e nao por aquele escrito na certidao
de nascimento; seja pela realizagao de reunides ou encontros
que discutem essas questoes etc.

Buscando compreender esses movimentos, vamos
aprendendo a perceber seus momentos de “desaparecimen-
tos’ como necessarios a processos que ainda ndo entende-
mos muito bem, mas que precisamos entender melhor, ja
que exercem influéncia em processos curriculares vérios.
Com isso, sua discussao nas outras redes educativas se faz
indispensavel.

E preciso lembrar ainda que as tentativas de ‘nacionalizar
os curriculos’ tém encontrado resisténcia em uma série de
movimentos. No movimento dos pesquisadores em curriculos,
em especial, representados no Grupo de Trabalho 12 — Cur-
riculo, da ANPEd (Associacao Nacional de Pés-graduagao e
Pesquisa em Educacdo) e na ABAC (Associagao Brasileira de
Curriculo), a posigao percebida como a majoritaria nessas
associagoes tem se colocado contréria ao estabelecimento de
bases nacionais comuns, por diversos motivos.” -

92, R ao dossié organizado por Macedo e Sussekind (2014) na revista e-
Curriculum (disponivel em: http:/ /revistas.pucsp.br/ index.php/curriculum/issue/
view/1331), entre outras publicagbes.
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Além disso, podemos lembrar o grande ntiimero de
diretrizes curriculares que foram formuladas pelo Conselho
Nacional de Educagao por a¢des de inimeros movimentos:
da educagdo infantil ao ensino médio; da educagio de jo-
vens e adultos a educagdo de indigenas e quilombolas etc.
Isso mostra a importéncia da diversidade que precisa e esta
sendo incorporada de modo diferenciado nesta ou naquela
regido do pais, neste ou naquele estado, nesta ou naquela
escola, negando a necessidade de qualquer base nacional
comum que servird apenas para medir o que testes nacio-
nais podem achar como mediveis™ em provas nacionais ja
tanto criticadas.

No entanto, movimentos bastante diferentes tém
aparecido no pais e no mundo. Em nosso pafs, surgiram
movimentos religiosos de diversos matizes, mas de matriz
idéntica, com enormes condi¢oes de mobilizagdo popular
e de capacidade de eleger membros de diversas casas le-
gislativas, dominando sua organizagao. A convocagao da
familia e a ideia de que deve haver predominancia da familia
em intimeras agdes politicas — em especial, no ambito da
Educagao — tém tomado grandes ‘espagostempos’ em outras
redes — das midias; das agdes de governo; em processos
escolares etc. Entre essas medidas podemos citar, no pre-
sente: a ideia de ‘escola sem partido’; a de que a educacio
escolar se processe em casa (“homeschooling”); contetidos
reduzidos ao minimo nas escolas (proposta de BNCC para
ensino médio); a ideia de retirar de Paulo Freire o titulo de
Patrono da Educagao; maior controle ideol6gico do trabalho
dos docentes e das agbes discentes etc. Esse movimento

93. J& temos, no presente, aprovada pelo CNE e publicada pelo MEC, a BNCC
para o ensino fundamental e a BNCC para o ensino médio.
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— que utiliza a religiao e a familia como propulsores de
medidas — busca frear alguns avangos no campo da Educa-
¢do conseguidos até aqui, através, em especial, de controle
ideol6gico de docentes e discentes.

6) As redes das ‘prdticasteorias’ das pesquisas em educagao

Em geral, os pesquisadores em Educagao sao formado-
res de docentes ja que trabalham em licenciaturas diversas,
lecionando componentes de cunho didatico, curricular ou
outro (politicas educacionais; niveis de educagao diversos;
fundamentos da Educagdo etc.), bem como nos cursos de
pés-graduagao nos quais sao formados os docentes do ensino
superior. Por isso, em diversos momentos, podemos confundir
as redes de pesquisa em Educagio com aquelas de ‘priticas-
teorias” da formagdo em cursos, o primeiro que indicamos.
No entanto, essa confusao precisa ser desfeita. Em primeiro
lugar, porque hd também uma formagao para ser pesquisador
que ndo se confunde com aquela de ser professor, embora os
caminhos possam ser, em alguns trechos, muito préximos,
em especial na drea da Educagao. Mas, desde sempre, foram
dois caminhos que assumiram ‘espacostempos” diferenciados
no mundo da Educagao, o que pode ser visto quer pelas dife-
rengas salariais, neste mundo capitalista, quer pelas chamadas
que alguns daqueles que atuam na pés-graduagdo tém para
“colaborar” com projetos de forcas hegemonicas. Esclarece-
mos que se as pesquisas com os cotidianos nos ajudaram a
assumir a necessidade de agbes de pesquisa na formagao de
professores — ja falamos no “componente curricular” PPP
(Pesquisa e Pratica Pedagoégica), por exemplo —, entende-
mos que essas agoes de pesquisa, necessérias a formagao de
docentes, ndo podem ser confundidas com os processos de
“iniciagao cientifica”. A pesquisa necessdria a formagao de
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professores — e pedagogos, em geral — é aquela que permite
0 ‘uso’” de processos de pesquisa (desde a observagao até a
escrita sobre conhecimentos acumulados nos processos), com
as atividades desenvolvidas nas préticas das tantas redes
educativas existentes e nas quais estes profissionais sdo cha-
mados a atuar, com conhecimento das intimeras teorias peda-
gogicas que formaram o campo — em suas tantas diferengas.
Lembremos, ainda, que essas praticas tém relagoes diferentes
daquelas que precisamos ter em pesquisa, com essas teorias
existentes, criando articulagdes proprias. Em umas e outras
existem relagoes de ‘prdticasteorias’, mas elas tém sentidos,
énfases e expressoes diferenciadas.”

Em segundo lugar, se temos um crescente “uso” (Certeau,
1994) de resultados de pesquisa em cursos de formagao de
professores, em especial através de leituras de artigos e livros
resultantes delas, é preciso perceber que esses ‘conhecinen-
tossignificacoes” sao apropriados, também, em outras redes
educativas nomeadas e atuantes. Podemos indicar alguns
processos desta apropriagdo: grande desenvolvimento das
publicagbes — seja em livros, seja em revistas (em papel
ou, mais recentemente, em modos digitais) — que tem pos-
sibilitado contatos entre os intiimeros ‘praticantespensantes’
das diversas redes educativas e a produgao de pesquisas no
campo educativo (Caldas, 2010; 2015); o mesmo vem aconte-
cendo com reunides, congressos, coléquios organizados por
diversos entes sociais: de secretarias de educagao a sindicatos,
passando pelos novos movimentos sociais organizados e, na-
turalmente, aqueles organizados pelas principais associa¢oes

94. N, I ha pesquisadores e pesquisadoras que trabalham com essas
mesmas questdes, em especial, 0s que estdo na corrente de pesquisa nos/dos/com
os cotidianos, os que atuam no campo da Didatica e no que chamamos de ‘ensino

de..." (Geografia; Histéria; Matemtica etc.).
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da area da Educagdo, que contam com um bom niimero de
docentes de sistemas educativos diversos — os ENDIPEs
(Encontros Nacionais de Didatica e Préaticas de Ensino); os
encontros nacionais e regionais da ANPEd (Associagao Na-
cional de Pés-graduacao e Pesquisa em Educagdo) sdo bons
exemplos disso.

Néo podemos esquecer, também, o acesso que os pes-
quisadores tém a outras midias: jornais, redes de televisao™ e
radio, nem o sucesso que, ha muito, os filmes retratando essas
redes educativas — e, especialmente, as escolas e as relagoes
docentes-discentes — tém. Assim, as redes educativas diversas,
em muiiltiplos contates com o “mundo da pesquisa” — nao s6
no campo educacional, ndo esquegamos — vém contribuindo
para a divulgagdo de resultados, dividas, “verdades” do cam-
po cientifico, incentivando aquilo que Santos (1989) chamou
de “segunda ruptura epistemolégica”.

A internet, com suas formas de acumulagao, trocas de
‘conhecimentossignificagdes’ oriundas da pesquisa, tem permi-
tido significativa ‘circulagdo cientifica’ desses resultados de
pesquisas dentro dessas intimeras redes educativas (Caldas
e Alves, 2014).

7) As redes das ‘priticasteorias” de produgdo e ‘usos’ de
midias
A tltima constatagao anteriormente referida contribuiu
com as pesquisas com os cotidianos e com a formagao de
professores, no sentido de que compreendéssemos essas

95. Pod lemt por plo, o programa.“Salto para o Futuro”, na
televisdo educativa, cuja emissio, desde sua criagao, hd mais de 20 anos, vem con-
tando com a presenga e a palavra de pesquisadores/professores de universidades
de todo o pais.
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intrincadas redes de relagdes que as tantas midias vao for-
mando com as outras redes educativas. Se lembrarmos, por
exemplo, o contexto familiar e os processos de incorporagao
de crengas religiosas nas relagdes com as escolas ja referidos,
percebemos intimeros aspectos desse processo: a incapacida-
de, até o presente, da maioria das escolas — o que nao difere
dos cursos de formagao de professores — de incorporar a
diversidade religiosa existente no pais (Caputo, 2012), o que
vai ter apoio em familias de determinadas tendéncias religio-
sas, nas quais s6 é permitido assistir ou ouvir programas de
certos canais de televisdao ou de estagao de réadios, bem como
ouvir misicas produzidas para cultos religiosos. As leituras
de jornais e de outros periédicos sao também marcadas por
isso. Mais ainda: é necessério compreender o poder que certas
midias adquiriram em ‘criar realidades e crengas’, contrarian-
do a importancia de termos a possibilidade de compreensoes
miiltiplas e diversas nas relagoes sociais (Ferrago, Soares e
Alves, 2016; Alves, 2016).

Intimeras pesquisas desenvolvidas nas relagoes educagao
e midias — em especial televisao, video e, mais recentemente,
internet — tém permitido identificar modos como as crian-
cas, os jovens e os adultos, com os professores entre eles,
vao tecendo redes nos usos delas (Filé, 2000; Alves, 2004;
2005). Algumas outras pesquisas, desenvolvidas dentro da
corrente que se denominou “nos/dos/com os cotidianos”,
preocupadas com as relacoes que os docentes estabelecem com
as diversas midias, em varias geragoes, vém identificando as
redes educativas com os ‘conhecimentossignificacies’ que nelas
vao sendo criados e articulados, buscando compreender o
significado da criagao de tecnologias nos ‘usos’ cotidianos de
artefatos culturais colocados para consumo (Alves, 1999 /2002;
2002/2005; 2005/2008).
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Essas relagoes vao se dando, por um lado e para além de
especial insisténcia em sua compra por secretarias de educa-
¢ao, porque as criangas e os jovens — 0s estudantes nas tao
diversas escolas brasileiras, em todos os seus niveis —, em
seus féceis, diversos e duradouros contatos com as chamadas
“novas midias”, vém criando canais inusitados para os ‘conle-
cimentossignificagdes’ dentro das redes educativas que formam
e nas quais se formam e, com isso, exigindo relacdes de seus
professores com elas. Por outro lado, ndo podemos esquecer
que os professores, hoje em exercicio, se “formaram” com o
‘uso’ cotidiano da televisao e das chamadas “redes sociais”.

A presenga dessas relagdes, ‘dentrofora” das escolas, vai,
aos poucos, compondo os curriculos de formagao dos docen-
tes e vao tendo seus ‘usos’ feitos nas escolas e outras redes
educativas® — é o que nos vai sendo indicado em outras
pesquisas desenvolvidas.

8) Asredes das ‘priticasteorias’ de vivéncias nas cidades, no
campo e a beira das estradas

O ‘sentimento’ de estar, viver e sentir em ambiente
urbano ou rural ou a beira de estradas” cria condigdes de
compreender o quanto as redes educativas atuam na formagao

96. Remeto ao video disponivel em: http:/ /www.uff.br/observatoriojovem/
materia/uma-escola-entre-redes-sociais, desenvolvido pelo grupo de pesquisa
coordenado por Paulo Carrano, na UFF. Indico, ainda, artigos e livros publicados
por membros do Grupo CPDOC, coordenado por Edméa Santos (UFRR]; UER]) e
pelo Grupo Kéreké, coordenado por Stela Guedes Caputo (UER]). Como exemplo
dessas publicagdes: Santos; Caputo (2018). :

97. Acompanhar algumas noticias que podemos ver descritas em midias diversas
permite ver que hd um grande niimero de brasileiros nesta tiltima condigio, o que
exige que pensemos nas criangas e nos jovens cuja educagio se desenvolve nesse
ambiente. O Movimento de Trabalhadores Sem Terra (MST) tem respondido a isso
de forma criativa, o que é preciso acompanhar.
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de todos, com os professores entre eles. As vivéncias nesses
‘espagostempos’ diferenciados, por atuagdes e frequéncia em
seus multiplos “ambientes”, vao incorporando “paisagens”
diferenciadas, permitindo relagdes com diferentes ‘pratican-
tespensantes’ oriundos de muiltiplos grupos sociais, criando
culturas préprias, exigindo processos educativos distintos,
curriculos diferenciados e didaticas multiplas. Ao contrdrio
da afirmativa incorporada pela influéncia da chamada “Escola
Nova” no pensamento pedagdgico do mundo ocidental —
de que os muros das escolas eram soélidos e precisavam ser
postes abaixo para que as questoes sociais pudessem nelas
entrar —, nas pesquisas com os cotidianos, na compreensao
da existéncia das multiplas redes educativas em que vivemos,
nas quais se criam, permanentemente, variados ‘conthecimentos-
significagdes’, percebemos que 0s muros nao mais existem, se é
que alguma vez existiram. Ao entrarmos, todos — docentes,
discentes, pais e responséveis, outros trabalhadores da educa-
¢ao, comunidade circundante da escola — nos ‘espagostenipos’
escolares, como alids em todas as redes educativas, o fazemos
tendo ‘encarnado’ em nés todos os ‘conhecimentossignificagdes’
criados nessas nossas redes de viver, fazer, pensar e sentir.
Da mesma forma, carregamos para elas muito do que “apren-
demosensinamos” nas escolas.

Compreender essas diferentes paisagens de vida e os
modos diversos com que atuam sobre nossas criangas, jo-
vens e adultos em situagdes educativas vem permitindo a
existéncia de agoes pedagogicas distintas — curriculares e
diddticas — para esses diferentes contextos, articuladas, sem
divida, as agoes seja de movimentos sociais diversos, seja
de agbes — em especial, repressivas — de governos locais.
A existéncia do sem-niimero de diretrizes curriculares a que
ja nos referimos nos mostra como os ‘praticantespensantes’
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desses tao diferentes ‘espagostempos’ de viver vém atuando,
exigindo caracteristicas préprias aos curriculos que se fa-
zem nas escolas, e como os sistemas educativos devem se
organizar diferentemente para uns e outros. Isso nao é facil!
Mas dificilmente daremos a todos os brasileiros aquilo que
precisam ter em matéria de Educacao se nao pensarmos
nisso, e sem que fagamos diferentes curriculos e didaticas
para uns e outros.

Para concluir esta discussao sobre as redes educativas,
seria preciso reconhecer que para qualquer mudanca em
cursos chamados de formagao de professores precisamos
comegar pelo reconhecimento dessas diversas redes com suas
diferencas e complexidade, bem como das relagdes diferentes
que mantém entre si. Trazer todas elas para serem articuladas
nos diversos componentes curriculares e praticas didaticas dos
cursos de formagao poderia dar, no presente, um horizonte
mais duradouro ao que € preciso discutir. ;

ACERCA DA IDEIA DE QUE SOMOS
TODOS ‘DOCENTESDISCENTES' E
‘DISCENTESDOCENTES'

A existéncia dessas tantas redes na vida de todos nés
e as relagdes diversas entre elas vém trazendo a tona, nos
processos curriculares e didéticos, algo invisibilizado anterior-
mente nas escolas: nesses processos todos ‘aprendemensinam’
alguma coisa nas relagoes que se estabelecem ‘dentrofora’ das
salas de aula. Hoje, a velocidade com que criangas e jovens se
relacionam com as chamadas ‘novas midias’ vem permitindo
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certo, porgue as condi¢Oes objetivas, locais e temporais sdo
diferentes, inicia-se um processo de "buscar os culpados™: os
estudantes carentes, Cujos responsaveis sao irresponsaveis,
os professores/professoras mal preparados, como acontece
tanto na &rea educacional e ndo s6 no Brasil, pois culpas e
desculpas também se podem exportar/importar. 12

No entanto, em momento em que, mais uma vez, um
movimento tenta implantar um documento contrario aquilo
que, em Educacdo, vamos tecendo nas/com as multiplas
forgas sociais, movimentos diferentes de docentes e discentes
vém nos indicar outras possibilidades. Este livro se encerra
com sua autora buscando compreender os documentos que
circulam no presente, se colocando, mais uma vez, ao lado
dessas forgas sociais como uma boa 'guelfogibelina’, como me
declarei na Apresentacdo da obra.

102. Lamentavelmente, termino este livio em um momento em que, mais uma
vez, se expandem os atos oficiais para importar modos de 'aprenderensinar' através
da criacdo de bases nacionais comuns, dissolvendo a importancia das diretrizes
criadas pelo Conselho Nacional de Educagéo.
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